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«misurazione oggettiva»

Pageﬂeep(‘)lemjche‘ degli apprendimenti me-

diante 1 test. Si dice che il

]_A S‘ l lOIA giudizio dell’insegnante &

viziaio dalle sue visioni

DEI S APERI soggettive e persino dal

. suo stato personale, da un

mal di pancia matfutino o

I‘”QI I I . da una lite con la moglie.
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di GIORGIO ISRAEL

L DIBATTITO sorto at- i GIORGIO ISRAEL
torno ai test Invalsi ri- Pero, a giudicare da certi test, si
schia di essere inquinato direbbe chechiliha pensatifosse
-da tre fattori: corporativi- in preda a un’emicrania acuta.
smo, estremismo, ideolo-  Draltra parte, di che stupirsi?
gila- 'Si‘r?bbe Vano Negare ] test & pensato da un «soggetton,
ﬁisiﬂfzfé;tglggéggngpiﬂ: con le sue ide, le sue idiosincra-
sizioni forti e pregiudiziahi sie € le sue competenze o Incom-
a qualsiasi forma di valuta- P€eNZe € non-puo fornire stan-
zione, la quale va invece dard oggettivi e 1r_1dlsc_ut1b111 co-
fatta, eccome. me il metro o la bilancia. Queste
1l problema & costruire cose vengono dette ormai damol-
modalita ragionevoli e me- te personalitd autorevoli, a parti-
ditate. E indubbio che il re dagli Stati Uniti, ma da noi si
nicorso a1 fest per avere fy finta di nulla gettandosi a
un’idea generale ¢ aggrega- capofitto a copiare cid che altro-
ta .dqll’esmtenzq dicapacita ve mostra gia la corda.
{mmmem!l DUOEsSerecon- g diceva che i test sono utili
S?;}ﬁg?%gggfﬁ:ggﬁe&%%% ad accertare liveli minim_i di
ragion dessere. Le difficol- S2Pacita di calcolo matematico o
ta nascono quando si vuol 91 competenze grammaticali o
attribuire alla rilevazione Sintattiche. Appena si va oltre si
mediante test un ruolo di entra su un terreno scivoloso e
gestione del sistema, fino a aperto a tutte le contestazioni. In
fame il nucleo di un nuovo gquesti giorni nelle famiglie e tra
modo di fare didattica e gli studenti si commenta, tra il
fino a far credere che si divertito e ’ironico, il contenuto
possa stimare il «valore ag- talora risibile di certi test, sia di
giuntodiconoscenzaecom- quelli «ufficiali» che di quelli
petenzay dei singoli istituti |, ronocti nella fase di addestra-
o addirittura dei singoliin- b 1h a1cnni casi, si tratta di
segnanti e dei singoli alun- e 5
ni. Né pud dirsi che questo quesiti di assoluta bapahta (gn-
rischio non vi sia. c'he'nel caAso_Qelle l’l‘_ledlt“.“, superio-
Al contrario, esso esiste 1), inaltridiidovinelli sconcer-
sia soggettivamente che og- tanti.
gettivamente. Difatti, ¢  Hoprovatoa proporre — sug-
ben attiva un’ideologia che gerisco di rinunciare all'uso del
ritiene che la scuola debba termine ridicolo «somministra-
essere  trailala  COME rey che evoca I'immagine della
un’azienda con i principi 05 — ad alcuni matematici di
Sell «accountabilitys e con o focsinne un test di geometria
uso massicelo dei test, di- -
sinteressandosi dei conte. Y3Ntatocome ese;rzplare da.a]cu-
nuti dellinsegnamento ™ espe,rtl. Alcuni I'hanno risolto
(sulla bBase del principio ¢0n un‘occhiata, altri sono rima-
strampalato che conta co- sti disorientati... La ragione &
me si pensa ¢ non cosa si risultata chiara. Quel test, come
pensa) e che ritiene addirit- quasi tutti quelli di geometria,
tura che la didattica debba non comportava conoscenze ma-
esserestrutturatainfunzio- tematiche specifiche, bensi la
nedel superamento deitest messa inopera di intuizioni, spes-
Eﬁ com;idetto «eaching 10 g, meramente visive, che non
eéﬁfe:t)éi deologia procla- sono un requisito caratteristico
malanecessita disostituire 41 UN@ PErsona competente.
Siamo all’enigmistica, neppu-
re a quella delle parole crociate

che richiede almeno conoscenze
generiche, eanche un buon mate-
matico mon € necessariamente
un buon risolutore di enigmi.
Qui si scontano due difficoltd: la
prima & che non esistono pil
«programmiy e quindi non esisto-
no conoscenze imprescindibili
cui fare riferimento nella formu-
lazione del test; la seconda deri-
va dalla versione estrema del-
I'ideologia delle competenze, per
cui contano soltanto capacita ge-
neriche indipendenti dalle cono-
scenze. Naturalmente non tuttii
test sono cosi privi di retroterra
conoscitivo daridursi al’enigmi-
stica e all’indovinello, ma molti
hanno questa discutibile natura,

Veniamo ora all’altro proble-
ma: quello della difficolta di usa-
reitest come strumento di «misu-
razione oggettiva» del «valore
aggiunto» di apprendimento. 1l
modo pit semplice per ottenere
una simile misurazione oggetti-
va sarebbe di proporre a una
classe (o istituto) lo stesso test
all’inizio e alla fine dell’anno e
misurare 'incremento delle ri-
sposte esatte: sarebbe una solu-
zione ridicola perché tutti in se-
conda battuta saprebbero risol-
verlo. )

Bisognerebbe allora proporre
un nuovo test di pari difficolta,
misurando I’incremento delle ri-
sposte esatte, oppure proporre
un test pit difficile. Ma nessuna
persona seria sosterra che sia
possibilé determinare in modo
oggettivo se un test ha lo stesso
grado di difficolta di un altro, o
determinare che il test A & una
volta e mezzo piu difficile del
test B.

E vano tentare di nascondere
la soggettivita (nella costruzione
dei test e nel giudizio ¢irca il loro
valoreelaloro difficoltd) comela
spazzatura sotto il tappeto con la
scopa della retorica,

Mac’¢ un problema ancor pit
grave, ed ¢ il pericolo che prevali-
ga I’ideologia estrema che vuole
trasformare la didattica in adde-
stramento a superare i test. Si
potevasperare che questorischio
fosse lungi dal realizzarsi. Inve-
ce, s & assistito al dilagare di un
numero impressionante di «eser-
ciziarin ¢ libretti di addestramen-
to al superamento dei test Inval-
si, che hanno invaso le scuole e
che hanno indotto non pochi
insegnanti a interrompere la di-
dattica ordinaria per addestrare
gli studenti a superare i test e far
farebella figuraall’istituto, all’in-

segnante ¢ alla scuola.

Ora, gia la qualitad dei libri
circolanti nella scuola italiana,
soprattutto nel primo ciclo del-
I'istruzione, non & brillante. Con
I'alluvione di eserciziari diadde-
stramento si & verificata un’ulte-
riore avvilente discesa verso il
basso. Per questo, le voci che si
sono levate ad ammonire sui ri-
schi del ricorso smodato e acriti-
co ai test, come quella di Luca
Ricolfi, noh hanno peccato di
allarmismo e vanno ascoltate. Il
«teaching to the test» non deve
entrare assolutamente nella scuo-
la italiana.

Sia ben chiaro: non sitratta di
negarsi alla valutazione, ma di
ricordare che il modo migliore
per far fallire ogni tentativo di
introdurla & procedere in moda
acritico e dogmatico. Un approc-
cio ragionevole su cui aprire una
riflessione costruttiva potrebbe
essere quello di considerare un
ricorso molto limitato al sistema
dei test per valutare tendenze
generali aggregate, e fondare piut-
tosto il sistema di valutazione su
procedimenti ispettivile cui mo-
dalitd possono essere attenta-
mente costruite riflettendo sui
pro e i contro di altre esperienze
gia collaudate all’estero. -
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